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ИССЛЕДОВАНИЯ
В любом тексте абзац содержит законченную авторскую мысль.
Задание 1. Для осмысления написанного оформите в своей тетради главные мысли каждого авторского абзаца, сопровождая при необходимости рисунками, схемами.
Способ работы. Разбейте вертикальной линией страницу в своей тетради 
на две части: 2/3 - для краткого изложения смысла абзаца, 
1/3 - для иллюстраций,  терминов и понятий.
Цукерман Г.А., Ковалева Г.С., Кузнецова М.И. Хорошо ли читают российские школьники? 
В настоящее время читательская грамотность в PIRLS определяется как способность понимать и использовать письменную речь во всем разнообразии ее форм для целей общества и (или) индивида. Младшие школьники читают разнообразные тексты, чтобы учиться; чтобы участвовать в школьных и внешкольных читательских сообществах; для удовольствия.  В исследовании PISA читательская грамотность понимается как способность читать, понимать и использовать письменные тексты для размышления о них и для достижения своих целей, в том числе для расширения своих знаний и возможности участвовать в социальной жизни.
В PIRLS-2006 российские школьники (4-й класс) продемонстрировали высокие результаты: Россия возглавила группу стран — лидеров исследования. Результаты 15-летних российских учащихся в исследовании PISA-2006 существенно ниже среднего показателя по странам ОЭСР: 37–40-е места среди 57 стран-участниц. Эти данные заставляют задуматься: почему возникает такой впечатляющий разрыв в грамотности чтения в начальной и в основной школе? Для ответа на вопрос обратимся к выявленным особенностям читательской грамотности на разных ступенях школьного образования. 
PIRLS-2006: особенности читательской грамотности российских четвероклассников. Это исследование оценивает два вида чтения, которые чаще других используются учащимися во время учебных занятий и вне школы: чтение с целью приобретения литературного читательского опыта; чтение с целью освоения и использования информации. Четвероклассники читают тексты и отвечают на вопросы к ним. Вопросы исследования PIRLS составлены таким образом, чтобы оценить четыре группы читательских действий, обеспечивающих относительную полноту понимания текста как художественного, так и информационного: находить информацию, впрямую упомянутую в тексте; делать на основе этой информации несложные выводы; интегрировать информацию и интерпретировать текст; оценивать содержание, язык и форму текста и его отдельных элементов. 
Все они связаны с таким читательским умением, как интерпретация и обобщение информации. Одно из них проверяет умение сделать на основе информации, содержащейся в тексте, несложный вывод, а второе — умение обобщать и интерпретировать информацию. Выпускники российской начальной школы продемонстрировали примерно одинаковые успехи в чтении с двумя основными целями: 1) приобретение читательского опыта; 2) получение информации. Необходимо обратить внимание на такое читательское умение, как поиск информации, представленной в тексте в явном виде. 
Задание 2. Для удобства организации понимания:
· разделите текст на части (желательно не более 12 строк 
по смыслу или до ближайшей точки); 
· кратко запишите в свою тетрадь основные мысли каждой части, 
используя выше указанный способ работы.
· PIRLS оценивает читательскую грамотность в конце обучения в начальной школе, то есть на переходе от обучения процессу чтения к использованию чтения как одного из основных средств дальнейшего обучения. PISA оценивает читательскую грамотность на переходе из основной школы в среднюю, в профессиональную или в самостоятельную жизнь, то есть на этапе перехода от использования чтения как средства обучения к использованию чтения как средства для реальной жизни. 
· Для PISA существенны следующие три характеристики инструментария, оценивающего читательскую грамотность: 1) формат текстов: используются «сплошные / непрерывные» тексты, в которых информация представлена в виде идущих друг за другом абзацев, и «несплошные» тексты, где информация дается определенными блоками и может включать не только словесный текст, но и карты, графики, диаграммы; 2) читательские умения, то есть различные процессы читательской деятельности: а) вычитывание информации из текста, б) интерпретация текста и его общее понимание, в) размышление и оценка содержания, формы и особенностей текста; 3) широкий контекст или ситуация использования текста: в личных целях, в общественных, в профессиональных или в целях обучения. 
· Для PIRLS важны следующие две существенные характеристики инструментария, оценивающего читательскую грамотность: 1) цель чтения: а) приобретение читательского опыта и б) получение и использование информации; в связи с этими целями используются литературные и информационные тексты довольно разнообразного формата: как и в PISA, это сплошные тексты и тексты, содержащие карты, схемы, диаграммы; 2) читательские умения, то есть различные процессы читательской деятельности: а) вычитывание информации из текста, б) формулирование прямых выводов, в) интерпретация и обобщение, г) оценка содержания, структуры и языковых особенностей текста. 
· Таким образом, можно сделать вывод, что международные сравнительные исследования PIRLS и PISA имеют не только собственные особенности, но и значительное сходство в подходах к оценке читательской грамотности, что позволяет сопоставлять их данные. В связи с этим можно констатировать, что в процессе обучения в основной школе наши учащиеся теряют свои лидирующие позиции в мире по такому важному параметру готовности к будущей жизни, как читательская грамотность. Складывается впечатление, что в основной школе читательская грамотность перестает быть в центре внимания педагогов. Учителя-предметники, по всей видимости, не занимаются развитием и совершенствованием читательской грамотности учеников, полагая, что эта работа заканчивается на уровне начальной школы. Читательская деятельность требует своего дальнейшего развития: усложняются тексты (не столько по объему, сколько по структуре), все более и более востребованными становятся умения высказать свою точку зрения на проблему, поднятую в тексте; работать в ситуации конфликтной информации и т.д. 
